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В настоящее время на повестке дня стоит вопрос упорядочения,  систематизации и взаимосвязи науки и образовательного процесса.  Целый блок образовательных проблем требует переосмысления. Ни одна теория,  взятая сама по себе, не может адекватно отражать состояния современной образовательной науки. Опыт преподавания в вузе показывает, что подготовка студентов в основном заключается в изложении фактов для механического запоминания. Необходимо, чтобы студенты понимали и умели применять базовые компетенции на практике [9]. Проблемные ситуации и задания к ним помогают усвоить ключевые моменты соответствующей темы, с другой – нацеливают на формирование у студента умения конкретно аргументировать свою точку зрения. Такой метод соответствует сыгравшему огромную роль в развитии научной мысли приему «адвокат дьявола» (advocato diabolo), когда студент должен высказать все мыслимые возражения против общепринятой точки зрения («дьявол») [2, 10, 11].


Процесс научного исследования претерпевает кризис, т.к. наука не всегда способна решать современные проблемы. Это представляет собой кризис старой научной парадигмы и для создания новой педагогической парадигмы требуются новые гипотезы и концепции. В настоящее время в России «утеряны» основы методологического анализа. Обычно авторы указывают на комплексный системный подход в избранной проблеме, но единства и четкости в этом вопросе нет. За редким исключением,  системность рассматривается как синоним всесторонности охвате предмета исследования [4, 8]. 


Системный анализ является методологией, в том смысле, что он используется для анализа любых систем не зависимо от их характера. Прежде чем говорить о системах, нужно определиться с терминологией и категорией системного анализа. Системный метод – это совокупность методологических общенаучных принципов, в составе которых объекты рассматриваются как система. Система (целое) выражает совокупность элементов, находящихся в связях друг с другом, образующих целостность [2]. 


Системы делятся на малые (простые) и большие (саморегулирующиеся) системы. В простых системах свойства их частей определяют свойства целого. Части и целое в сложных системах имеют новые характеристики, возникает системное качество целого. В развитии сложных систем существует два этапа: первый характеризуется стационарностью, когда не происходят качественных изменений в состоянии системы, можно предсказывать будущее на основе тенденций их развития.  Система сохраняет внутренне равновесие, поддерживаемое либо собственное энергией, либо притоком ее извне. Под влиянием этих воздействий стационарное состояние заканчивается, наступает новый этап развития системы, характеризующийся разрушением равновесия и устойчивости. Необходим выход из кризисного состояния в новое устойчивое качество. Первый этап завершается переходом системы в новое состояние, одним из способов перехода является бифуркация, в том смысле, что на кризисном этапе развития системы заканчивается однозначный эволюционный путь, характерный для стационарного этапа. Возникает несколько ветвей, потенциально возможных продолжений развития после выхода из кризиса. 


Количество таких переходов определяется особенностями системы и условиями взаимодействия с внешней средой. Выбор одной из ветвей определяется одной из флуктуаций (случайным отклонением). В открытой системе выход из кризиса происходит деструктивным путем, путем частичного или полного разрушения упорядоченного разрушения системы. Деструктивный путь выхода реализуется механизмами достижения равновесных состояний, сопровождается снижением уровня организованности. Конструктивный путь выхода системы из кризиса означает, что ей изначально присущи не только разрушительные тенденции, но и созидательные, без которых нельзя объяснить возникновение нового. Деструктивный механизм заложен в стремлении системы к равновесию, самоорганизация и представляет основу механизма созидания. Условия для проявления самоорганизации – поступающая извне энергия должна перекрывать энергию в системе, но этого не достаточно. Переход может протекать в форме коллективной флуктуации, когда все разрозненные элементы способны объединиться в когерентный коллектив.  


Пригожин И. образно оценивает ситуацию так: «Можно сказать, что равновесная материя слепа, а вне равновесия прозревает». Разветвление эволюционных путей в кризисных точках развития, неопределенный характер после кризисного пути развития исключают возможность точного предсказания будущего системы на основании тенденции развития. Необходимость объяснить существование направленного развития сложных систем создает определенные трудности [12, 13]. 


Переход от одного состояния к другому в системе происходят согласно правилам эволюции. Понятие эволюции сложных систем мало разработано. Эволюционная теория опирается на дарвиновские принципы селекции, среди которых – наследственность, изменчивость и естественный отбор. В эволюционной теории используется понятие «конструктивное разрушение», введенное Й. Шумпетером, имеется в виду механизм разрушения старого в процессе эволюции и освобождения места для создания и развития нового. Эволюция сама создает механизмы, являющиеся оптимальными. Быстрое разрушение - плохо, ибо мешает  созданию нового, а отсутствие разрушающего механизма закрывает дорогу новому. Тогда как эволюция вырабатывает сбалансированный путь перехода к новому уровню [2, 7]. 

В современной науке такие системы являются предметом синергетики. Синергетика – новое научное направление, которое «занимается исследованием процессов самоорганизации, а также процессов образования, поддержания и распада структур в системах». Интерес к синергетике со стороны гуманитариев вызывается тем, что эта наука обещает создание универсальной теории, описывающей переходы любых развивающихся систем в качественно новые состояния, определяющие возникновение нового в мире [5]. 

Преподавателю вуза необходимо владеть, прежде всего, универсальным методом - философией, определяющей стратегию исследования, являющейся «матерью всех научных исканий» [14].  Но не следует думать, что, изучив методы, можно достигнуть высокого результата. Метод может оказаться неэффективным, если к нему подходить как шаблону. Особые проблемы возникают при применении данного метода в изучении конкретных дисциплин в современном вузе [6, 10, 11]. 

Вузовская педагогика в настоящее время недостаточно уделяет внимания методологическим основам изучения различных теоретических дисциплин. Это приводит в дальнейшем к трудностям в освоении практических умений и  в работе по специальности. Методология не может быть сведена к одному методу, это целостная система способов, принципов разных уровней сфер, направленностей, структур. Поэтому преподавателю  важно овладеть различными методами, знать различные методологические подходы и уметь их применять на практике [8, 11]. 

В условиях перехода к развитым рыночным отношениям происходит смена приоритетов и социальных ценностей, и главными характеристиками выпускника любого образовательного учреждения является его компетентность и мобильность. Поэтому подготовка современных специалистов требует коренного изменения и постоянного совершенствования содержания и методов обучения в вузе, направленных на повышение активности студентов [9]. 

Непосредственное вовлечение студентов в активную учебно-познавательную деятельность в ходе учебного процесса связано с применением приемов и методов, получивших обобщенное название активные методы обучения. Активные методы обучения – это способы активизации учебно-познавательной деятельности студентов, которые побуждают их к активной мыслительной и практической деятельности в процессе овладения материалом, когда активен не только преподаватель, но и студенты. Именно в активной деятельности, направляемой преподавателем, студенты развивают компетентности и навыки, необходимые для их профессиональной деятельности, проявляют свои творческие способности. В основе активных методов лежит диалогическое общение, как между преподавателем и студентами, так и между самими студентами. В процессе диалога развиваются коммуникативные способности, умение решать проблемы коллективно. Преподавателю во многом отводится роль дирижера или консультанта, который помогает слушателям выбрать нужную информацию из материалов обсуждения, а также направляет ход дискуссии [3].
В качестве исходного положения теории активных методов обучения положена концепция «предметного содержания деятельности» А.Н. Леонтьева, в которой познание рассматривается как деятельность, направленная на освоение предметного мира. Вступая в контакт с предметами внешнего мира, человек познает их и обогащается практическим опытом познания мира, воздействуя на него.

Учебный процесс с использованием активных методов обучения опирается на совокупность общих принципов обучения и включает специфические принципы, которые предлагает А.А. Балаев [1].
1. Принцип равновесия между содержанием и методами обучения с готовностью студентов и темой занятия.

2. Принцип моделирования. Основой для проектирования активных методов является модель будущей профессиональной деятельности студента.

3. Принцип входного контроля. Этот принцип предусматривает оценку ситуативной готовности студентов к занятию, и корректировку ходя занятий в соответствии с этой оценкой.

4. Принцип соответствия содержания и методов целям обучения и эффективному достижению учебной цели. 

5. Принцип проблемности. Проблемное построение занятия гарантирует достижение учебной цели. 

6. Принцип усложнения. Занятия планируются и организуются с учетом нарастающей сложности учебного материала и применяемых методов обучения. 

7. Принцип непрерывного обновления. Одним из источников познавательной активности студентов является новизна учебного материала, конкретной темы и проведения занятия. 

8. Принцип организации коллективной мыследеятельности. 

9. Принцип опережающего обучения. Этот принцип подразумевает овладение в условиях обучения практическими знаниями и умениями воплотить их на практике, сформировать у студента уверенность в своих силах, обеспечить высокий уровень результатов в будущей деятельности.

Для решения конкретных задач необходим целенаправленный выбор метода обучения или их сочетание. Следует помнить, что большинство активных методов обучения имеет многофункциональное значение в учебном процессе; например, разбор конкретной ситуации можно использовать для решения трех дидактических задач: закрепление новых знаний (полученных во время лекции), закрепление уже полученных профессиональных умений, активизация обмена знаниями и опыта.

 Таким образом, в образовательном процессе все науки, опираются на факты, на основе которых делаются первичные обобщения, выдвигаются гипотезы, появляются новые теории, которые в дальнейшем применяются в практической деятельности. Практическая деятельность будущих специалистов связана с вопросами, при поиске ответов на которые постепенно вырабатываются навыки конкретного мышления, а именно: выделение главных логических элементов проблемы и установление их взаимосвязей, анализа системы используемых доказательств, выявления основных последствий рассматриваемых закономерностей.
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